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et €-Portfolio — Konzepte und Umsetzung

1. Klarung der Zielsetzung und
des Kontextes fur die digitale
Portfolioarbeit

2. Sammeln, auswahlen und
verkniipfen von Artefakten mit
Kompetenzziel

\

[ 3. Reflektieren und steuern des ]

5. Bewerten und evaluieren
von Lernprozessen/ des
Kompetenzaufbaus

Lernprozesses

4. Prasentieren und weitergeben
der e-Portfolio Artefakte

Darstellung nach Schaffert et al. 2007

Was ist ein e-Portfolio?
* Digitale Sammelmappe

* Dokumentierung und Darstellung von Lernergebnissen bzw. Entwicklungsschritten
e Zielt auf Kompetenzentwicklung ab (Schaffert et al. 2007)



et €-Portfolio — Konzepte und Umsetzung

Grundlagen der e-Portfolioarbeit

* Diverse Ansatze zur Kategorisierung von Typen (z.B. Baumgartner 2012, Briuer 2016)
 Grundlegend: Wechsel bezogen auf die Lernumgebung und die Rollenverteilung

—>Studierende: aktive und eigenstandige Gestaltung ihrer Artefakte und
Teile ihres Lernwegs

—>Dozierende: Funktion einer Lernberatung und —begleitung (Schaffert et al.
2007)

 Erganzung bzw. Ersetzung klassischer Formen der Leistungsfeststellung (Hacker
2005)

* Herausforderungen: sensibler Umgang mit Daten, Schaffung eines
vertrauensfordernden Klimas (winter 2013), regelmaldiges Feedback (durch
Peers/Tutor*innen) sowie Transparenz der Kriterien (Leonhard 2013)



Schnitistellen

esaien €-Portfolio — Konzepte und Umsetzung

Das e-Portfolio an der Universitat Bremen

 Elemente eines Entwicklungs- und eines Lernportfolios

—>Reflexion der gesammelten Artefakte und der eigenen Entwicklung bzw.
Professionalisierung

- Lern- bzw. Kompetenzzuwachs, z.B. im Hinblick auf neues Fachwissen
oder Sozialkompetenzen (Levin/Meyer-Siever 2018)

 Begleitung der Portfolioarbeit:
— verschiedene Kooperationen (z.B. Priifungen, Veranstaltungen)
— Entwicklung diverser Support-Materialien (Video-Tutorials, Leitfaden etc.)
— Workshops/Sprechstunden unter Einbezug studentischer Tutor*innen
— Evaluationen



Schnitistellen

wesaien Leitbild Reflective Practitioner

»Reflective Practitioner”— \erknlipfung Reflexion und Handeln als Voraussetzung fur
die Entwicklung professioneller Handlungskompetenz (Schén, 1983)

Reflection-in-action:

 Denken und Handeln sind direkt aufeinander bezogen

* kann nicht in der Universitat gelernt werden (Leonhard & Abels, 2017)
* Indikator firr professionelle Handlungskompetenz (Wyss, 2013)
Reflection-on-action:

e Distanzierung von der Situation

* Reflexion Uber primare Handlung

* Explikation von Handlungswissen ist moglich

,Nicht der erfahrene Lehrer ist das Ideal, sondern der reflexive, der sein
Wissen flexibel zu nutzen weifs” (Herzog & v. Felten et al. 2001, S. 24)



Schnittstellen Students Training of Reflection in
gesialien STO RI ES Educational Settings

Reflexionsfahigkeit

Analyse auf der
Grundlage von Einnahme Bezug zur

) ] Entwicklung ]
theoretischen unterschied- eigenen
von Handlungs-

Modellen und licher ) Professionali-
.. i alternativen )
empirischen Perspektiven sierung
Befunden

Reflexionsanlass

Darstellung nach Levin & Meyer-Siever 2018




Schnitttelen Das e-Portfolio in den schulpraktischen
gestalten . . .
Phasen im Fach Biologie

* Praktikum als ,, Erfahrungsfalle” (Hascher, 2005)
 Anbahnung eines wissenschaftlich-reflexiven Habitus (Blomeke, 2001)

 Aufbau eines fundierten fachdidaktischen Wissens als Pradiktor fir
Schiler*innenleistung (Baumert & Kunter, 2006)

 Umgang mit Heterogenitat aus fachspezifischer Perspektive

e Zielorientierung im Praktikum (Hanssig, 2010 & Miuller, 2010):
— Subjektive Theorien hinterfragen
— Entwicklungsbedarfe erkennen

— im authentischen Feld den wechselseitigen Bezug von Domanen der professionellen
Handlungskompetenz wahrnehmen



saitistellen —— \f@argnkerung des e-Portfolios

gestalten

Beispiel Biologie

Biologiedidaktik im
Bachelor

Biologiedidaktik 2 (4./5. Semester)
2.1 Fachgemale Arbeitsweisen 1 (3CP)
2.2 Theoriegeleitete Planung und
Analyse von Unterricht mit
Praxiselementen (3CP)

Biologiedidaktik im
Master of Education

Biologiedidaktik 3 (1. Semester)

Spezielle Themen der
Biologiedidaktik (3 CP)

Biologiedidaktik 4 (2. Semester)
Curriculare Konzeptionen fiir den
Biologieunterricht—Begleitseminar
zum Praxissemester (3 CP)
Praxissemester (15 CP)

11



semnitistellen —— Aufgabenpool in der Biologiedidaktik

Modellkompetenz

Offnungsgrade beim Experimentieren

Sprachsensibler Biologieunterricht

Alltagsvorstellungen von Schiiler*innen

12



semnitistelen —— Aufbau der Lernaufgaben

1. Selbsteinschitzung der Studierenden zu 3. Anwendung der Theorie
einem fachdidaktischen Thema

Konnen alle diese '
= ¢ Insekten an derselben /X$
Welcher Unterricht ist Bliite Nahrung finden? i‘
w‘@ﬂ«\p@.&&hz@ﬂ@.ﬂ&i@&? |

SISO

B, | e
e X
3l s . -
.
-

Seminaraufgabe: Analyse und
Diskussion von zwei Fallbeispielen

Seminaraufgabe: Analysieren
Sie, welche Kriterien eines
kompetenzorientierten
Biologieunterrichts in diesem
Fallbeispiel umgesetzt wurden!

2. Informierender Text




semnitistelen —— Aufbau der Lernaufgaben

4. Vertiefung im Praktikum mit Prompts (Auszug)

Theoriebezug Professionalisierung \\%)

Legen Sie dar, Reflektieren Sie, was sie

* welche Kompetenzbereiche und Basiskonzepte im Unterricht durch die Bearbeitung der
abgebildet worden sind. Aufgabe fir lhre personliche

* Inwiefern und mit welchen Instrumenten Diagnosen zur Ermittlung des Professionalisierung gelernt
Kompetenzniveaus durchgefiihrt worden sind. haben.

* wie auf die Heterogenitat der Lernerschaft in Bezug auf das * Wie schatzen Sie ihre

unterschiedliche Kompetenzniveau reagiert und gehandelt wurde. personlichen Fahigkeiten

ein, Biologieunterricht
Perspektivwechsel kompetenzorientiert  zu
. gestalten?
Analysieren Sie lhren Unterricht im Hinblick auf die Uberpriifung des
Kompetenzerwerbs der Schiiler*innen nach dem Lernarrangement. e Welchen Merkmalen

messen Sie eine Dbe-
sonders hohe Bedeutung
zZu?

Handlungsalternativen

Nennen Sie Handlungsalternativen, die im hospitierten bzw. selbst
erteilten Unterricht in Betracht gezogen werden konnen und diskutieren
Sie vergleichend.



a B

e-Portfoliobeispiel

Portfolio zum Praxissemester Sie sind in der Ansic < || »
Unterrichtsentwurf: Die Schwimmblase - ein faszinierendes Organ
Sabrina Sehiager (Sabring Schlig hlaeg (2] Kopieren | =

Im Rahmen der Unterric| it "Fische - Eroberer des Wassers als Lebensraum” beschaftigten sich die Schiler*innen unter anderem mit der Schwimmblase - einem

faszinierenden Organ der Lebewesen.

1. Die Forelle von aulen
betrachtet

O B Mt e g e it i

Ausarbeitung

2. Theoretischer Hintergrund

2.1. Videogeleitete Sektion einer Forelle als Erk
richt

Das Verstehen und Beurteilen biclogischer Erkenntnisse, beispielsweise beziiglich des inneren
Korperbaus einer Forelle, bedarf eines Einblicks auch tiber den Weg der Erkenntnisgewinnung.

hode im Biologieunter-

haftliche Erk 1 thoden in einem engen Zu-
I der (Eschenh etal 2003: 213). Aus diesem Grund sind fachgemiBe
Denk- und Ast n den len Bilds dards dem K h Er-

Somit stehen unterrichtliche und wiss
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senitistellen - Herausforderungen

,Also ich muss ehrlich sagen, ich fand es am Anfang mega nervig, weil ich dachte, das ist
jetzt die dritte oder vierte - auBer Studip - Seite, mit der ich mich befassen muss im
Studium, aber ich verstehe jetzt, warum wir das gemacht haben. Weil ich finde, dadurch,
dass man das Layout verandern kann und es multimedial ist, dass man Fotos einfligen
kann oder pdf oder so, also finde ich das wirklich mittlerweile sinnvoll. Und das macht es
dann interessanter auch sich selbst dann nochmal anzugucken und vielleicht spater
nochmal darauf zurlickzugreifen.” P

,,Also e-Portfolio, an sich ist das
eine super Sache, aber

,Vor allen Dingen ist es eine Vereinfachung was letztendlich sind das ja auch nur,
die Abgabe angeht, da kann man schén alles . nur Dateien, die man vorher
sammeln und dann bekommt der Dozent auch . erstellt und nachher hochladt.
den Zugriff und kann da seine Kommentare - Sound ob die dann bei, bei Pier
reinschreiben und sowas, kann da eventuell die . oder bei Studip oder sonst wo
Kommentare freischalten noch fir andere.” - hochgeladen werden, ist dann ja

. letztendlich zweitrangig.”



saitstelen —— \/erankerung des e-Portfolios
Beispiel Deutschdidaktik

10 2x Wahlplicht 3=
"""" g:  Sprach-oder Literaturdidaktik 3s
............................................................................................... 22
8. . 9 g
----------- : Praxissemester = =
7 S e
6
5 Praxisorientierte Elemente POE
4 . Literarisches | ©
: : o0
: ' Lernen 55
................................................................................................ 5 oo m
3: Schriftsprach- Z82
- erwerb S
2 Spracherwerb S

1 Einfihrung Sprach- und
| Literaturdidaktik



schnitistellen - Aufgabenstruktur in der Deutschdidaktik

gestalten

Anknulipfung an zentrale Veranstaltungen im Bachelor

|. Lesesozialisation

Il. Spracherwerb

lll. Schriftspracherwerb

18



schnitistellen  Theoretische Verankerung der Aufgaben

gestalten

Relevanz der biografischen Reflexion

Biografische Reflexionen /
Reflexivitat als Bewusstheit tber das
eigene Handeln =
Schliisselkompetenz von
Professionalitat (Combe/Kolbe 2008)
Reflexion des Zusammenhangs von
padagogischer Haltung und
biografischer Erfahrung (Heid 2011)

,Die Vermittlung eines Habitus der
Reflexivitat kann freilich nur gelingen, wenn
die Angebote des Studienseminars [...] auch
die Personlichkeitsentwicklung indirekt mit
unterstltzen: Lehrerprofessionalitat baut
selbstverstandlich auch auf den individuel-
len Sozialisationsprozessen der psychisch-
emotionalen Verarbeitung von Erfahrung
auf” (Kolbe/Combe 2008, 891f.).



schnitistellen  Theoretische Verankerung der Aufgaben

gestalten

Relevanz der biografischen Reflexion

- Beispiel Lesebiografie

* Fruhe Schulerfahrungen besonders pragend, zudem Einstellung der Lehrenden
zum Lesen fir die Schuler*innen durchaus transparent (applegate/Applegate 2004)

* Leseautobiografien—> grolRe Bedeutung der Schule bzw. der Deutschlehrkrafte
fur die eigene Lesesozialisation beschrieben (Graf 2010)

* Aber: Lehrende haufig Gberzeugt, keinen/geringen Einfluss auf die
Lesesozialisation ihrer Schiler*innen zu haben (Gattermaier 2008)

20



schnitistellen  Theoretische Verankerung der Aufgaben

gestalten

Relevanz der biografischen Reflexion

- Beispiel Lesebiografie

 Zentrale Rolle der (Grund-)Schule fiir die Lesesozialisation
e Zukunftige Deutschlehrkrafte: Bewusstmachung der Relevanz einer erfolgreichen
Lesesozialisation und des Einflusses ihrer eigenen Lesebiografie bzw. Einstellung

zum Lesen

Prozess der Lesesozialisation kann in Abhangigkeit
verschiedener biografischer und sozialer Merkmale

~— " héchst unterschiedlich verlaufen (vgl. z.B. Ehlers 2002, Pieper et
al. 2004).

21
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Aufgabenstellung p:ier

Aufgabe Leseautobiografie I - SoSe 2019
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Bitte verfassen Sie Ihre eigene Lesegeschichte!

Erinnerungen
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Schnitistellen
gestalten

l. Lesesozialisation \’,/’f&

Reflexionsaspekte

Biografisches | Theoriebezug | Perspektiven- | Handlungs- Professiona-
ubernahme alternativen lisierung

Anfertigen
einer Lese-
autobiografie:
Narrative De-
skription der
eigenen Lese-
biografie, ggf.
visuelle/
multimediale
Gestaltung

Kritische
Einordnungin
das prototypi-
sche Verlaufs-
schema einer
gelingenden
Lesesozialisa-

tion (Philipp 2011)

Hypotheti-
sierung diver-
genter Lese-
sozialisations-
verlaufe //
Kritische Be-
leuchtung des
Einflusses
verschiedener
Sozialisations-

instanzen (Ko-
Konstruktion,
Hurrelman et al.
2006 / Groeben
2004)

Handlungs-
alternativen in

meiner Rolle als

Lehrkraft
(z.B. Ideen zur

Leseforderung)

Ableitung von
Bedarfen fur die
eigene
Kompetenz-
entwicklung
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Schnittstellen
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isteten  |I. Spracherwerb
Aufgabenstellung ier

Welche S
e ra ;
Wo c(aup. chen sind/waren fiir mich von Bed:
lisiere i i c e e >
ere ich die Sprachen in meinem K¢ IE
» Korper?

CHIE

¥ . W
V

Busch, B (2013): Meh rsprachigke + Wien [u.al UTE.
Galling. ! (2011) Sp!a:renporlréts im Unterricht- Eine Un'.err-c'\:semr\e it Gber
Mehrsprachigkel® |n: Farstenau. 5 /Gomolia, M. (Hrsg. ¥ Migration und schulischer
Wande v‘.’.e“rs:;rac'.‘vg(e t. Wiesbaden: VS Verlag

1./Neumann. U.(1991k sprachliches Handeln in der Grundschule. In: Die

Gogolin
Gfu'\CSCHU\ZEA’.ECh’ f143,6-13

008): Der maonolinguale Habitus der multlingualen schule. 2.
. Manster fual Waxmann

Gogolin. |
unveranderte Ay

;areness und Me'\’sb'ac'\'gkewl [t

Gursoy. E (2010): Language

col

d mpena

in den ldent tatskonz

009): Die Bedeutung der Yv\ehfsprach\gkel—.
\n: Gogolin 1./Neumann. u.
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 Schnittstellen
gestalten

Beispiele/A

Il. Spracherwerb

nsichten von Studierenden

Reflexion des Portrats I ~ Sprachenportrat

Ich habe meinen Kdrper mit vier Sprachen geflllt. die bisher in meinem Leben

won Bedeutung waren. Zwei von ihnen spreche ich nahezu gar nicht, dennoch sind
sie Teil von mir. Die eine mehr die andere weniger. Den anderen zwei begegne ich im
Alltag. da die eine meine Mutersprache ist, die andere eine Weltsprache, der man in
Social Media & Co standig begegnet.

- Deutsch ist meine Muttersprache, sowohl meine Mutter als auch mein
Water sind Deutsche. Ich wurde auf deutsch erzogen, habe Lesen und Schreiben im
Deutschunterricht gelernt und habe auf deutsch gespielt. Ich trdume auf deutsch,
fihle und denke in dieser Sprache und verstandige mich mit meinen Mitmenzchen in
dieser. Warum r0r7 Ich verbinde die Farbe griin mit dem Lebendigen, mit der
Matur, alse auch mit der Wissenschaft. Ich habe mein Gehirn in griin gemalt, da ich
auf deutsch denke und auch auf deutsch gelernt habe. Fachbegriffe der
Wissenschaft, Redewendungen etc. beherrsche ich nur in dieser Sprache korrekt,

Mehrsprachighkeit und die berufliche
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Mein Sprachenportrit -Mein Leben
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Was die Bedoutung meiner Mehrsprachigheit S0r meine berufiche Rolle angeht, gbt
£5 in paar Aspekte, die kh als wichtig heraussaelien wiirde.

Zum einen ist o5 sehr wahrscheinlich, dass bch, auch wenn ich akouell icht Englisch
fior Grundschullehrame studiere, in Zukunét Englisch unterrichten werte und dies
auch aus Oberzeugung und mit Lesdenschaft tun wende. Dabel warde fir mich ais
Grundschullehrer Insbescndere im Miteipunkt scehen den Schillern zu vermitein
dass das Eriemnen einer oweiten Sprache Im allgemeinen Spal macht und dass
Englisch Im besonderen Spaf bringt. Desweiteren geht o 2u Beginn auch um die
Vermitthung der Relevanz, die diose Sprache fr die Kinder haben kann und sclite
brw. auch schon hae fnatarich immer im: Rahmen hrer Mogiichkeiten und ahne die
Vermitslung der Grundiagen richt aus dem auge 2u verlieren). Dabel ksst sich auch
Immer ein Bezug 2u den Dingen, Medien, Inhaken herselien, die im Leben der
Kinder bereits eine wichtige Rolle spicien. Dl Kinderbocher und Camics, die
In<nn e unravingen hnimmmen die Fime nnd Serien die <ie surken nrer aese
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schnitisiellen |, + ||, Lesesozialisation + Spracherwerb
Zitate von Studierenden

gestalten

\
\

,Als Deutschlehrerin ist es wichtig, sich
seiner eigenen Biografie und [...] auch der
Lesesozialisation bewusst zu sein. Leicht
kann es passieren, dass man schnell von
seiner eigenen Sozialisation aus auf andere
schliel8t. Ausgehend von dem Gedanken,
dass man selbst ,normal“ aufgewachsen
ist und dies bei anderen auch im
,Normalfall“ gewesen ist. Doch die
Bedingungen, welche zur eigenen
Sozialisation fuhren, sind [...]
vielschichtiger als nur eine vermeintliche
Normalitat.”

/ ,Zum Zweiten kann ich Kindern, die Deutsch

als Zweitsprache lernen, als Rollenbild
dienen, da ich ihnen authentisch vermitteln
kann, dass der Erwerb einer Zweitsprache
nicht nur eine Notwendigkeit, sondern auch
eine Bereicherung darstellt. Dass die
Zweitsprache nicht nur ein Werkzeug ist,
sondern auch Emotionalitat und

Personlichkeit pragt.”

____________________________________________
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Portfolio ¢ individuell e elektronisch ¢ reflektiert

Vielen Dank fir lhre Aufmerksamkeit
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